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RESUMO

O fortalecimento da relacdo entre familia e escola tem-se apresentado como uma
necessidade fundamental, pois familia e escola sdo instituicdes imprescindiveis na constru¢cao
da personalidade e na estruturacdo intelectual, moral e social dos individuos. Motivo que
favorece ainda mais esta aproximagdo e revela sua importancia. Neste trabalho estudei
questdes relativas as familias, suas relacdes com a escola, sua configuracdes na
contemporaneidade, a forma como vivenciam o tempo, o processo como, escola e familia,
contribuem para a constru¢do da personalidade moral dos educandos e as imagens que as
familias desenvolvem sobre a presenca da familia na escola. Iniciei com uma vasta revisao de
literatura, um Estudo Exploratério, do qual os resultados me conduziram a um Estudo de
Caso, onde pude analisas as imagens que as familias constroem sobre a presenca da familia na
escola. Centrei-me em especifico naquelas familias que participam da vida escolar, que se
fazem presentes na escola acompanhando o desenvolvimento escolar de seus filhos ou

daqueles por quem sao responsaveis.

Palavras-chave: 1. Familia 2. Escola 3. Construcao Moral 4. Presenca na escola.



ABSTRACT

The invigoration of the relationship between family and school have been presenting
as a fundamental need, because family and school are indispensable institutions in the
construction of the personality and in the individuals' intellectual, moral and social
structuring. This is a reason that still favors more this approach and it reveals its importance.
In this paper, I studied subjects relative to the families, their relationships with the school,
theirs configurations in the contemporary period, the way how they live the time, the process
as school and family contribute to the construction of the students' moral personality and the
images that the families develop about their presence in the school. I began with a vast
literature revision, an Exploratory Study, of which the results led me to a Case Study, where I
could analyze the images that the families build on their presence in the school, and where I
centered myself specifically in those families that participate in the school life, that are
presents in the school accompanying their children's school development or of those for who

they are responsible.

Key words: 1. Family. 2. School. 3. Moral construction. 4. Presence in the school.
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INTRODUCAO

A aproximacgdo entre as institui¢des familia e escola tem-se apresentado como uma
necessidade premente, com vistas ao sucesso do aluno nos processos educativos
desenvolvidos por esta relacdo. Ambas, familia e escola sdo institui¢des imprescindiveis na
constru¢do da personalidade e na estruturagdo intelectual, moral e social dos individuos.
Motivo que favorece ainda mais esta aproximacao e revela sua importancia.

E neste sentido que esse trabalho se mostra significativo. Aqui procurei centrar a
discussao nas questdes relativas as familias e, em especifico, aquelas familias que participam
da vida escolar, que se fazem presentes na escola acompanhando o desenvolvimento escolar
de seus filhos ou daqueles por quem sao responsaveis.

As discussdes sobre a relacdo familia/escola tém-se intensificado, mostrando-se
premente o aprofundamento de estudos sobre essa questdo. O fortalecimento dessa relacdo é
fator primordial ao desenvolvimento da personalidade moral da crianca e do adolescente. “A
constru¢do da personalidade moral depende de experiéncias morais vividas em contextos
educativos formais como a escola, ou em contextos educativos informais, como a vida
profissional ou familiar” (PUIG, 1998). O intercambio entre essas duas instituicdes € as
possiveis conexdes de acdo educativa enriquecerd a experiéncia pedagdgica escolar e o
processo formativo familiar. A aproximacdo entre a familia e a escola fortalecerd o
crescimento educativo de ambas.

Este estudo, por enfocar as imagens que as familias desenvolvem sobre a presenga na
escola, favorecerd uma maior compreensdo de aspectos pouco visiveis e, portanto, passiveis
de generalizacOes, no que se refere as acdes socializadoras realizadas pelas escola. Puig

(1998) salienta que a vida moral do estudante “deve ser conhecida pelos educadores para que
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ajudem seus educandos na constru¢ao de uma personalidade moral complexa, que abarque as
diferentes dimensodes que nela convergem” (PUIG, 1998, P. 68).

E nessa perspectiva que enxergo a instauracio das estruturas familiares. Minha intencdo
também € estimular o debate sobre a instituicdo familiar a qual, apresentando-se em formas
dispares de organizacdo interna, ou seja, multilinear, mostra-nos sempre algo novo, algo a ser
questionado, buscando sempre atender as necessidades morais e educacionais demandadas

pela sociedade na qual estd inserida.

“Dada la importincia primordial que se poseen las instituiciones familiares dentro
de las sociedades humanas, por mas diferencias que presentem sus manifestaciones
concretas, todo individuo vive, a lo largo de su existéncia, inmerso em uma red de
relaciones y atividades conectadas de uma forma u outra com lazos familiares. La
familia, tanto del punto de vista biolégico de la reproduccién de la especie como
desde el angulo social de la transmisién de la cultura, constitue el eje central sobre
el que gira el ciclo vital, de acuerdo com el cual transcurre nuestra exintencia como
individuos y asegura la continuidad de la sociedad de geracién en geracion
(OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996)”.

As primeiras experiéncias sociais e afetivas da crianga se ddo no ambiente familiar. O
desenvolvimento moral e as dimensdes normativas da vida social também sdo apreendidas
nesse meio, via processo socializador. A medida que a crianca vai crescendo e se
desenvolvendo, a experiéncia da convivéncia familiar também se amplia e novas relagdes de
convivio social vao surgindo. As experiéncias afetivas, emocionais € morais serao os
parAmetros referenciais para as futuras convivéncias sociais. “E no lar que o futuro cidaddo
aprende a respeitar pai, mae, irmaos e regras familiares, transcendendo, num momento
seguinte, para as figuras de autoridade e para as normas sociais e leis” (PINTO, 1992), o que
permite concluir que a familia exerce um papel fundamental na estruturacao do cariter e da

personalidade da crianca.
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A familia € o primeiro meio de experi€ncia moral a ser considerado, onde os vinculos
afetivos propiciam ao individuo a estruturacdo e as formas de convivéncia. E neste ambiente
que se experimenta e se identifica as questdes morais que terdo maior incidéncia na vida de
cada um, “o meio, ou contexto, fornece as experiéncias vitais a partir das quais os sujeitos
podem reconhecer o que para cada um deles vai ser um problema sécio-moral expressivo”
(PUIG)

Essa afirmacdo de Puig (1998) demonstra a significativa importancia de um ambiente
familiar salutar e positivo, o qual influenciard o fazer-se sentir no conjunto das agdes
humanas, interferindo assim no desenvolvimento escolar do individuo. Ochoa, Sanchez &
Sanmartin, (1996), analisando os vdrios estudos ja realizados sobre a relacdo entre presenga
da familia na vida da crianca e o seu desempenho escolar, destacam que o afeto, a aprovacao
dos parentes e o apoio ao desenvolvimento intelectual “estdn positivamente relacionadas con
inteligencia, logro escolar y caracteristicas afectivas [tais] como autoestima escolar, agrado e
ajuste escolar, motivo de logro, copetencia cognitivo-emocional y um desarollo sociomotivo
adequado” (OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996, p.161).

Outros considerdveis aspectos levantados por estes autores se referem a quantidade e a
qualidade da interacdo entre familiares e criangcas. Obviamente que a qualidade do ambiente
familiar € fator significativo no desenvolvimento da crianca. Em referéncia aos estudos de
Nelson (1984) no que se refere aos aspectos influencidveis dos ambientes familiares e
escolares sobre as criangas, destaca-se que “las dimensiones de la autoestima y satisfacion
familiar estaban positivamente relacionadas com el clima familiar caracterizado por alta
cohesion, expressividad, orientacién activa-creativa y com niveles bajos de conflito y
control.” (OCHOA, SANCHEZ & SANMARTIN, 1996, p.162).

Entretanto salientam também que ndo € s6 a qualidade da presenca que incide no

desenvolvimento sécio-afetivo da crianca, mas a quantidade de tempo desta presenga também
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¢ fator significativo. “La cantidad de tiempo que los nifios permanecen con los padres se
relaciona diretamente con el clima familiar positivo, con la autoestima, con el logro y con la
satisfacion familiar. (OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996, p.161).

Vejo como necessidade realcar aqui a influéncia ou ndo de fatores sécio-econdmicos
no desenvolvimento e integracdo escolar da crianca. Alves (1992), analisando vérios autores e
grupos de estudos que pesquisaram e discorreram sobre a temadtica, ao citar o trabalho de
Eagle (1989), salienta que “independente do nivel sdcio-econdmico, o predito mais
fortemente associado a bons desempenhos escolares € o envolvimento parental na educagao
dos filhos” (ALVES, 1992). Posteriormente, referindo-se aos estudos de Ziegler, destaca que,
“ndo obstante o nivel sdcio-econdmico da familia seja um fator relevante nos resultados
escolares dos filhos, consideravelmente superior € a participacdo ativa e o engajamento dos
pais no processo educativo dos filhos” (ALVEZ, 1992).

Observa-se que o desenvolvimento e desempenho escolar do estudante tém relacdo
direta com a participacdo dos pais em suas vidas. Entretanto, através de um estudo
exploratério realizado no Colégio Jodo das Botas, em Salvador, BA., complementados com os
estudos tedricos, pude constatar que a presenca da familia na vida escolar do estudante ndo
pode se limitar a acOes apenas aos espacos familiares, numa atuacdo distante dos espacos
fisicos da escola, faz-se necessario também uma atuag@o mais conjunta, a familia precisa estar
presente1 também nas atividades e na constru¢do dos sistemas organizacionais e académicos
desenvolvidos pela escola.

Esta presenca fisica, este comparecimento, abre espaco para uma convivéncia mais

dialogal entre escola e familia. “O didlogo torna-se, pois, um instrumento para garantir a

" Em funcdo da palavra “presenca” apresentar variadas acepgdes, para o desenvolvimento deste trabalho adotarei
como sentido o primeiro conceito apresentado por Houaiss: “O fato de (algo ou alguém) estar em algum lugar,
comparecimento” (HOUAISS, 1997). Neste trabalho, esta palavra terd a dimensao da presenga fisica, ou seja, se
referenciard ao ‘“‘comparecimento” da familia na escola. Em determinados momentos desta dissertacdo,
buscando-se o enriquecimento textual e o nexo das idéia, poderei usar também a palavra “comparecimento”
como referéncia a essa presenca.
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convivéncia, combinando condi¢des aceitaveis para todos (justi¢a) e que permitam, a0 mesmo
tempo, auto-expressao livre de cada um (felicidade)” (PUIG, 1996, p. 218). Possibilita-se,
desta forma, tanto para escola como para a familia, um conhecimento mais amplo da vida do
estudante, o fortalecimento dos lacos afetivos solidarios entre os profissionais da escola,
alunos e seus familiares, o acompanhamento, por parte dos familiares, do desenvolvimento
escolar do estudante e, fundamentalmente, um maior comprometimento da familia e da escola
com o crescimento cognitivo e sécio-moral do estudante.

Mesmo havendo esse reconhecimento da importancia da familia na formacdo e
educacgdo das criancas e dos jovens, a responsabilidade pela subvencao dessa necessidade nao
¢ exclusivamente da familia. Esse compromisso amplia-se desse nucleo original de
convivéncia e de formacao s6cio-moral para a sociedade e o Estado, e este, no que se refere a
continuidade do ensino e a aprendizagem, estende sua ac¢do para as Escolas através de
prerrogativas normativas, programas e projetos educacionais e pedagdgicos. O “interesse”,
que muitas vezes parece estar centrado na familia?, passa a ser mituo’.

Sdo vdrios os instrumentos legais que reforcam a acdo do estado, da sociedade e da
familia, na obrigacdo de educar, formar e conduzir a crianga e o jovem aos nucleos formais de

"
educacdo.

? No estudo exploratério que realizei, como parte integrante desta pesquisa (cap. VI), nas entrevistas pude
observar que as falas dos professores sobre o compromisso com a integracdo entre escola e familia e o
afastamento da familia, hd uma significativa tendéncia desses profissionais em responsabilizar mais as familias
e menos a escolas e eles mesmos, desconhecendo inclusive os itens da LDB referentes as suas competéncias
sobre esta questdo. LDB art. 12 item VI e art. 13 item I — os quais citarei posteriormente.

Essa mesma temdtica € tratada no capitulo conclusivo de LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios
populares: as razdes do improvavel. So Paulo: Atica, 1997, 335 p.

¥ Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacio para o trabalho (BRASIL, 1998).

* _Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90),Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder puiblico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a

saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,1990).
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Assim posto, no que se refere ao prosseguimento do processo educativo e a formacao
do individuo, as iniciativas da escola, como representante das a¢des do Estado, deveriam estar
coadunadas aos interesses da familia e, no caso do Estado, deveria fornecer subsidios legais
para a manutencdo desses compromissos. Simultaneamente, as acdes educativas da familia
deveriam estar em conex@o com os programas e acdes pedagdgicas da escola, formando assim
um circulo de acdes integradas, colaboradoras e conectadas com o fim principal que é a
formacao e a educacio.

Porém, o que se constata é um distanciamento destas duas instituicdes. As agdes
educativas de ambas se dao isoladamente, desconectadas e sem objetividade congruente.

Os profissionais da educacao, por estarem percebendo esta desconexao, vém sugerindo
que a escola desenvolva a¢des que valorizem a participagdo da familia, garantindo sua maior
presenca nas atividades desenvolvidas pela escola. Vdrias a¢des ja vém sendo tomadas pela
escola, tanto legais como espontaneas, no entanto, as respostas nao tém sido positivas.

A escola tem tomado algumas iniciativas: Associacdo de Pais e Mestres, Reunido de
Pais, atividades recreativas e outros programas de Inclus@o da Familia. Existindo também
aquelas agdes de cunho legal, ou seja, aquelas sugeridas pelas constituicdes federal e
estaduais, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, LDB e outros instrumentos
normativos”.

No Programa de Educac¢do Inclusiva do Governo Federal hd destaque especial quanto

a responsabilidade da escola nesse processo de aproximacao entre escola e familia:

Cada escola tem a responsabilidade de elaborar projetos que visem a alcangar e
atender necessidades das familias de seus alunos, possibilitando essa aproximacio e
favorecendo seu envolvimento. Esses projetos devem ter como objetivos atender
necessidades mais freqiientes nas familias de seus alunos, como por exemplo:
capacitacdo para geracdo de renda, capacitagdo para auto-gestdo, capacitacdo para
conhecimento da legislag@o, dentre outros.

> O dia 24 de abril de 2002 0 MEC instituiu como o Dia Nacional da Familia na Escola e publicou a cartilha
Educar € uma tarefa de todos nds: um guia para a familia participar, no dia-a-dia, da educa¢@o de nossas criangas
(Brasil, 2002.
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Participacdo da comunidade no cotidiano da instituicio, por meio de
projetos

A participagdo da comunidade na vida cotidiana da escola, ndo pode ser uma
simples manifestacdo retdrica ou uma pratica aberta a iniciativas aleatdrias. Ela
deve ser organizada formalmente, a partir de projetos especificos, que contenham
objetivos claros, métodos e procedimentos que avaliem seus resultados e impacto
para a formacgdo dos alunos.

A participacdo da comunidade no cotidiano da institui¢do promove o senso de
responsabilidade com a escola, bem como com o processo de educagdo das
criancas, dos jovens e adultos nela residentes.

O Conselho de Escola esta formalmente constituido.

O Conselho da Escola tem por fungdo analisar o conjunto de necessidades da
comunidade escolar, & luz das diretrizes e metas nela e para ela estabelecidas,
direcionar o conjunto de acdes educacionais e acompanhar o cumprimento do
projeto politico-pedagdgico. Sendo assim, é de grande importincia que seja
formalmente constituido, em toda escola.

O Conselho de Escola é atuante e participativo na vida da escola.

Considerando sua importincia para o acompanhamento e regulacdio do
funcionamento da escola, nio basta que esteja formalmente constituido, mas sim,
que efetivamente participe da vida escolar e nela atue, com regularidade.

[.]

Cada escola tem a responsabilidade de elaborar projetos que visem alcancgar e
atender as necessidades das familias de seus alunos, possibilitando essa
aproximacdo e favorecendo seu envolvimento. Esses projetos devem ter como
objetivos atender necessidades mais freqiientes nas familias de seus alunos, como
por exemplo: capacitacdo para geragdo de renda, capacitacdo para auto-gestdo,
capacitacdo para conhecimento da legislagdo, dentre outros. (Programa de
Educagao Inclusiva, Ministério da Educacdo, 2004)

Na LDB — Leis de Diretrizes Basicas, encontramos também referéncias a necessidade

da acdo da escola:

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo da
sociedade com a escola;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-io de:

I - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade. (LDB, 1996)

Outros instrumentos de participacdo também foram criados objetivando a participac¢ao

da familia e a integracdo com as comunidades. No decreto n.°. 6.267 de 11 de maio de 1997,
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do Governo Estadual da Bahia, que instituiu o Colegiado Escolar nos colégios da Rede

Estadual de Ensino Pl’lblico6, encontramos os seguintes dizeres:

Art. 2° - O Colegiado Escolar tera fun¢des de carater consultivo e fiscalizador nas
questdes técnico-pedagdgicas e administrativo-financeiras das UEE, conforme
dispuser a legislacdo especifica e as diretrizes da Secretaria da Educagdo,
competindo-lhe:

I. Promover o fortalecimento e a modernizacdo dos processos de gestdo da escola,
através de sua autonomia técnico-pedagégica e administrativo-financeira e a
participag@o efetiva da comunidade escolar no processo educacional; (BAHIA,
1997).

No relatdrio sobre a Pesquisa Nacional Qualidade da Educacao: a escola publica

na opinido dos pais (INEP) hd também a constatacdo desse distanciamento.

5. Relacionamento com a escola

Embora seja praticamente unanime a no¢do de que € necessdria uma maior
integragdo com a escola, e de que esta integracdo requer uma presenca mais
freqliente dos pais, os depoimentos colhidos mostram uma realidade
distante do quadro almejado.

As indicacdes da pesquisa sdo de que a presenca dos pais e maes na escola
parece declinar a2 medida que o aluno vai vencendo as séries iniciais do
ensino fundamental e alcancando a pré-adolescéncia. Na adolescéncia, os
contatos tendem a se restringir a eventualidades, algumas vezes
indesejaveis (INEP, 2004).

Apesar de todo esse esforco, tanto no que se refere as agdes espontineas das escolas,
quanto aquelas subsidiadas ou estimuladas pela legislacdo em vigor, os resultados
apresentados ndo tém sido satisfatorios, isto €, ndo t€m conseguido assegurar uma presenca

assidua, nem mesmo com quantidades estaveis.

® Decreto N° 6.267 de 11 de marco De 1997, com base na Lei n° 6.981, de25 de julho de 1996 que dispde sobre a
competéncia e a composicdo do Colegiado Escolar na Rede Estadual de Ensino de 1% e 2% graus e dé4 outras
providéncias, promulgada pelo Governo do estado da Bahia (BAHIA, 1997).
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O que se verifica € a existéncia de algum elemento que, nas imagens construidas pela
familia [ou mesmo pela escola], especificamente no que se refere a esta presenca fisica,
diminui a potencialidade asseguradora desta presenca.

Bhering e De Nez (2002), ao analisarem a relacdo entre pais e creche, destacam que as
familias ndo estdo preparadas para acompanhar a vida escolar de seus filhos, o que causa
constrangimento e vergonha, trazendo assim o afastamento e o distanciamento entre escola e

familia.

Percebe-se que a comunidade ndo se encontra suficientemente informada sobre
como e o que reivindicar para a educa¢do dos filhos. Ndo estdo também
devidamente equipados para lutar por uma educagdo infantil de qualidade e que
faca a diferenga social que eles almejam para os filhos. O despreparo e a falta de
treinamento da equipe da creche em lidar com situa¢des que exijam a presenca dos
pais parecem dificultar o envolvimento de pais. Os pais, por sua vez, também
parecem concordar que estdo despreparados quanto a sua participacdo e
contribuicdo para com a creche, por ndo saberem se posicionar e responder as
demandas da instituicdo. (BHERING; DE NEZ, 2002)

As agdes da escola tém sido bastante diversas e, mesmo em alguns casos, quando se
obteve resultados positivos, ndo contou com a presenga expressiva da familia. A auséncia da
familia na escola é uma questao inegével.

Em relacdo as ac¢des da escola, os recursos/procedimentos utilizados por ela ndo t€m
sido suficientemente fortes para que a presenga fisica da familia seja assegurada. Neste caso
entdo, demandar-se-ia, por parte da escola, uma revisao desses recursos/procedimentos que
visam captar a atencdo e a presen¢a da familia na escola, procurando justificativas plausiveis
para essa ndo presenga. Seria necessdrio uma averiguacdo mais apurada desses
recursos/procedimentos, provavelmente redirecionando-os ou reorganizando-os, para assim
fortalecé-los, tornando-os realmente eficientes.

Ja em relacdo a acdo da familia, o que se observa é que as familias reconhecem a

importancia de sua presenca e as agdes da escola sdo perceptiveis a elas, entretanto, esse
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comparecimento continua a ser reduzido. A maior alegacio refere-se 2 falta de tempo’ e, se a
familia entende a necessidade de sua presenca, necessario se faz verificar se esta “auséncia de
tempo” estd relacionada a dificuldade de organizagdo desse tempo, a um redimensionamento
do tempo em relacdo a necessidade de sua presenca fisica na escola, ou ainda, se de fato o
tempo € escasso, visto que, em alguns casos, mesmo com todas as dificuldades que a vida
apresenta, a familia se esforca e se faz presente®.

Se o tempo € escasso e, de acordo com argumentacdo da familia, esta escassez se da
porque a maior parte de seu tempo estd disponibilizada ao trabalho. Significativo seria
verificar quais recursos a familia tem para obter garantias de poder dispor do seu tempo para
uma maior assisténcia e acompanhamento da vida escolar dos estudantes. Isto porque, nesse
caso especifico, a familia precisa estar respaldada por instrumentos legais que possam
assegurar sua presenga, sem prejuizo do tempo disponibilizado para o trabalho. Existiria a
possibilidade de se criar instrumentos legais que a familia pudesse dispor para assegurar sua
presenca fisica na escola? Sendo isso possivel, seria isso um instrumento realmente eficaz
para fortalecer a presenca da familia na escola?

Nao me proponho, neste trabalho, a responder estas questdes, apesar delas aparecerem
no ambito de minha reflexdo e poderem suscitar estudos posteriores. Proponho-me aqui a
discutir uma situacdo que considero mais importante de ser verificada, qual seja, a “falta de
tempo”. Parece haver uma dubiedade de reconhecimento do sentido de temporalidades, ou
seja, o tempo que a familia vivencia estd inserido em estruturas que parecem nao se identificar

com a temporalidade organizacional escolar. Enquanto a escola desenvolve-se numa

’ Ver Capitulo VI: Resultados do Estudo Exploratério deste trabalho.
8 “Enquanto a maioria dos responséveis aponta o trabalho como o principal obstéculo a uma maior participagio
na vida escolar dos filhos, algumas maes pobres, trabalhando fora como faxineiras e domésticas, e de familias
partidas, ddo exemplo de superacdio das dificuldades, participando ativamente da solu¢do de problemas do
cotidiano da escola e acompanhando de perto a aprendizagem dos filhos”. (Relatério da pesquisa: Pesquisa
Nacional Qualidade da Educacio: a escola puiblica na opiniao dos pais. INEP, 2004)
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temporalidade metrificada, dividida quantitativamente, enquadrada numa proposta fechada de
organizacdo de tempo, com hordrios e agdes pré-estabelecidas, identificada com o mundo do
trabalho e dirigida também para este fim, a familia ndo segue a mesma sistemadtica, nem se
enquadra nessa metrificacdo. Velho (1981, p.16) tratando sobre os conflitos que os individuos
experimentam entre a vida do trabalho e a vida familiar argumenta que ‘““a partilha entre
trabalho e a familia ndo € igual, nem simétrica. Sem duvida, existe também afetividade no
trabalho, mas o trabalho e seu lugar pertencem ao mundo submetido a uma vigilancia exata e
constante, enquanto a familia é, ao contrdrio, um refigio que escapa a esse controle”
(VELHO, 1981, p. 16).

Nessa mesma linha reflexiva, dirigindo-se, entretanto, o olhar a questao escolar, Thin
(2006) acrescenta que “a socializag¢do escolar ocorre fora das temporalidades da vida social,
segundo ritmos de um emprego bem estruturado do tempo” (THIN, 2006, p.216),
distanciando-se da temporalidade cotidiana experimentada pela familia. A questdao parece se
intensificar ainda mais nos casos das familias populares, pois seus membros sdo “socializados
em universos nos quais as relagdes com o tempo objetivadas em agendas, calendérios,
relégios, etc., t€m pouco lugar [...]”(THIN, 2006, p.220). Salienta também o autor o caso
daquelas familias em que a falta de trabalhos salariais fixos e continuos “conduzem, as vezes,
a temporalidades simples ou arritmicas, atropeladas de vez em quando por urgéncias ligadas a
fragilidade da existéncia, e que se harmonizam mal com as temporalidades escolares” (THIN,
2006, p.226).

Essa falta de identificacdo do tempo familiar com tempo escolar tende a apresentar-se
como um fator impeditivo da aproximacao entre essas duas instituicdes. A presenc¢a da familia
na escola serd reconhecida a2 medida que haja uma adequagdo temporal da familia em relagdo
a temporalidade da escola. Como isso nem sempre € possivel, a familia se retrai, subtraindo

seu potencial participativo e integrativo.
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Entretanto essa condi¢do ndo é uma generalidade. H4 excecdes! Algumas familias
participam e se interessam pelos estudos e pela vida escolar de seus filhos, estando presente,
integrando-se e desenvolvendo um constante didlogo com a escola’. A quantidade é diminuta,
entretanto o potencial qualitativo é singular. H4 valores constituidos que solidificam e
fortalecem o compromisso da responsabilidade com a presenca e com a participagao na vida
escolar de seus filhos ou criangas das quais sdo tutores. Em relacdo ao tempo, conseguem
adequar o tempo familiar ao tempo escolar, incluindo na temporalidade cotidiana o
compromisso da presenca na escola.

Para essas familias a presenca na escola € parte efetiva do processo educacional e
formativo de seus filhos. Saber como se comportam, informar-se do cotidiano escolar e
acompanhar o desempenho escolar parece assegurar-lhes a continuidade de uma estrutura
moral ja solidificada. Parece haver a potencializacdo daquilo que Habermas (2000) denomina
de “personalidade”, ou seja, “competéncias adquiridas que tornam um sujeito capaz de falar e
agir, pondo-o em condi¢des de participar de processos de entendimento em um contexto
sempre dado, e de afirmar sua prépria identidade em relacdes de interacdo mutdveis”
(HABERMAS, 2000, p. 476).

Nessas “competéncias adquiridas” ou “personalidade” € que centro minha discussao.
A presenca na escola, para as familias que desenvolvem essa pratica, constitui-se em imagens
que se inserem num amplo contetido de valores que foram construidos e estruturados pela
histéria de vida de cada uma delas. Valores assimilados e vivenciados aos quais, com as
proprias problemadticas da vida, vdo-se aderindo novas compreensdes, fortalecendo e
estruturando, em si mesmas e naqueles por quem cuidam e educam, a responsabilidade com a

realidade escolar e com a continuidade desses valores.

? Ver Nota de Rodapé anterior, pag. n°. 24.
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1.  Questoes norteadoras a investigacao

a. Seria o formato da constitui¢do conjugal familiar fator de interferéncia na presenca da
familia na escola dos filhos?

b. Como as familias, que colocam para si a responsabilidade da presenga na escola,
organizam o seu tempo em funcio dessa necessidade?

c. Alem do fator tempo, quais seriam os valores mais significativos que estariam servindo

de estimulo e cultivo da presenga da familia na escola?

A busca de respostas a essas perguntas é o caminho a que este trabalho estara
submetido. Com o estudo de caso de algumas familias que apresentam tais caracteristicas, é
provavel que se possa enriquecer a reflexdo sobre a possibilidade de se identificar a¢des da
escola e da familia que venham favorecer uma integracdo aberta ao didlogo. Onde se
considere as limitacdes de cada uma das partes, as sistemdticas e as possibilidades temporais e
organizacionais de cada um, objetivando a formacdo e a educagdo como valor primordial na
construcdo da personalidade moral do individuo.

Quem sabe assim possamos ter, por parte da familia, a sua presenca como uma
necessidade sentida e desejada como instrumento contribuinte indispensdvel na construcio e
na formacgdo das criangas e dos jovens. Por parte da escola, uma possibilidade concreta de se
desenvolver acdes fortalecedoras do didlogo, do questionamento e da construgdo critica da
realidade, dos valores morais e da personalidade moral do educando.

Neste caso a abordagem de Puig (1998), quanto a educa¢do como construcdo da
personalidade moral e como desenvolvimento desse processo, o praticum moral, isto €, “um
meio de ensino e aprendizagem que se realiza em situacdes habituais da vida” (PUIG, 1998),

subsidiara essa reflexdo, servindo como instrumento indicador de um caminho que possa
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fortalecer as agcdes que integram a familia e a escola na objetivagdo de uma presenga que seja
vivenciada ndo s6 como necessidade, mas como uma condicdo inescusdvel da vida e da

responsabilidade formativa da familia e da escola.

2. O objeto da pesquisa

Por ndo ter tido um objeto ja claro desde o inicio do trabalho, necessitei primeiramente
fazer um estudo exploratério sobre a relacdo familia e escola para, a partir dai, identificar um
objeto especifico de estudo.

Esse percurso preliminar me possibilitou encontrar como objeto de estudo a presenca
da familia na escola, ou seja, a freqiiéncia e a assiduidade dos familiares ou responsaveis
pelos alunos nas atividades em que esta presenca € solicitada e nas situagdes em que esta
presenca se faz de maneira espontinea, isto é, por vontade e iniciativa préprias destes

responsaveis, cujos resultados constituem os capitulos VI e VII deste trabalho.

3.  Objetivo Geral

Investigar as imagens construidas pelas familias sobre a presenca da familia na escola,
desenvolvidas, especificamente, por aquelas familias que se empenham em manter e cultivar
esse hébito, assim como acompanhar sistematicamente o desenvolvimento escolar dos filhos

estando presente nas atividades promovidas pela escola.
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4. Objetivos Especificos

a. Identificar se o formato da constituicdo conjugal familiar é fator de interferéncia na
presenca da familia na escola.

b. Investigar como as familias que se fazem presentes na escola organizam seu tempo em
fun¢ao dos compromissos exigidos para essa presenga?

c. Identificar quais seriam os valores mais significativos que estariam servindo de estimulo e

cultivo da presenga da familia na escola.
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CAPITULO I: METODOLOGIA

1. Abordagem metodologica

Toda discussao metodologica demanda uma tomada de posicdo, de onde se conclui que
nao ha neutralidade no enfoque da pesquisa cientifica. Nesta posi¢cdo, na qual me insiro, ha
um afastamento daquelas teorias que tratam “somente aquilo que é empirico, mensuravel,
testdvel, operacionalizdvel” (DEMO, 1995, p. 23). Nas teorias positivistas e empiristas a
idéia fortalecida é que, por parte do cientista, deve haver um distanciamento de seus
contedidos, focando-se numa realidade objetiva, teorizando sobre ela sem intervencdes, sem
influéncias ou tomadas de posicdo, neutralizando-se quanto a ser inserido socialmente
(DEMO, 1995). O que, em si, tal posicao torna-se contraditdria, pois, como aponta Demo,
(1995) a prépria neutralidade ja € uma tomada de posicdo.

Tais teorias tendem também a se tornarem mais proximas dos quantificiveis que dos
qualificaveis (TRIVINOS, 1987, p.117). Sua aplicabilidade aproxima a realidade social da
natural, utilizando a mesma metodologia para uma e para outra, “prefere tratar na realidade
social apenas as faces subsumiveis pelos métodos de captagdo consagrados nas ciéncias
naturais” (DEMO, 1995, p. 23)

A opcdo que fiz foi pela pesquisa qualitativa. Isto porque, numa perspectiva de
pesquisador, compreendo a realidade e as dimensdes humanas (cultura, arte, educagdo, mundo
simbolico, convivéncias sociais, relagdes sociais) de forma ndo apenas quantificivel mas,
sobretudo, qualificdvel. “Na pesquisa qualitativa, a preocupacdo do pesquisador ndo é com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, [...]” (GOLDEMBERG, 2003, p.14). Por ser assim, ao

cientista social cabe o papel interpretativo e ndo determinista, pois “na histéria, ndo cabem



31

determinismos, mas tendéncias tipicas, que retratam regularidades, ndo leis” (DEMO, 1995,
p.33)

Na abordagem qualitativa, o método escolhido foi o dialético histdrico-estrutural, pois
nele fixam-se principios que concebem a realidade em dimensdes também subjetivas,
englobando o fendmeno histérico como “consciéncia reflexa” e ideoldgica, equilibrando
dialeticamente “o jogo das condi¢des objetivas e subjetivas” (DEMO, 1995, p. 88). “A
histéria se ‘move’ por leis necessarias objetivas, mas a par de seu lado objetivo natural, possui
o lado subjetivo, politico, de conquista humana cultural” (DEMO, 1995, p. 89).

Compartilho a compreensdo de que a formacao histérica € transitiva, a qual supde uma
dinamica da realidade social, onde as transformag¢des histéricas ndo ocorrem
desordenadamente, mas de forma estruturada, entretanto, hd inovacdes “nas quais predomina
0 novo sobre o velho” (DEMO, 1995, p, 90). Demo (1995) salienta que o “conflito social é
tomado como estrutura da histéria”, estrutura dialética (DEMO 1995, p.90). Os conflitos
socio-histéricos de um periodo sdo superados pelas sinteses geradas desse proprio periodo,
sintese essa que gera novas antiteses € novas teses que, em conflito, frutificardo novas
contradicoes.

E nessa perspectiva que enxergo a instauracio das estruturas familiares. O
relacionamento familiar envolve dimensdes morais que sio elaboradas ao longo da vida e dos
processos socializadores, envolvendo, portanto, dimensdes culturais, histérias sociais, “a
moral ndo é algo dado de antemao, pressuposto, ou que o individuo simplesmente escolhe ou
sobre o que decide” (PUIG, 1998, P. 70). A vida de cada pessoa € envolvida numa rede de
relacdes que, de uma forma ou de outra, sempre transita em dimensdes familiares. “La

familia, tanto desde el punto bioldgico de la reproduccién de la especie como el dngulo de la

transmision de la cultura, constituye el eje central sobre el que gira el ciclo vital, de acuerdo
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con el cual trancurre nuestra existencia como individuos y asegura la continuidad de la
sociedad de geracién en geraciéon (OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996, p. 02)

Na revisao literdria, sobre os caminhos metodoldgicos, buscando a compreensao sobre
Estudo Exploratério fiz uso, principalmente, dos estudos de Trivifios (1997), o qual
demonstra a importancia da exploracdo quando o campo temético €¢ demasiadamente vasto.
Gil (1999) destaca também que “este tipo de pesquisa é realizado especialmente quando o
tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipétese precisas e
operacionalizaveis” (GIL, 1999, p. 43)

Sobre o Estudo de Caso, recorri a Liidke e André (1986, p.17), pois os referidos autores
evidenciam que o ‘“caso se destaca por ser construido numa unidade dentro de um sistema
mais amplo”, além de apresentar caracteristicas que tornam o estudo singular e de “valor em
si mesmo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p-17). Busquei também Goldermberg (2003) e Gil
(1999), tendo esse tltimo fornecido uma contribuicdo significativa na elaboracdo dos
questiondrios e das entrevistas. Mais adiante, falaremos com mais aprofundamento dessa
técnica.

Para andlise e interpretacdo das falas dos entrevistados, como resultados do estudo de
caso, recorri ao conceito de imagindrio estabelecido por Bachelard (2003). Este autor
descreve a imaginacdo como o poder que se tem de formar imagens que vao além da
realidade, imagens essas que evidenciam um mundo imagindrio constituido de realidades
distintas daquelas vividas e percebidas pelo individuo. “A imagina¢do, como mescalina, muda
a dimensdo dos objetos”. “As imagens que sdo forcas psiquicas primdrias sao mais fortes que
as idéias, mais fortes que as experiéncias reais”. (BACHELLARD, 2003, p. 16 e 17).

De acordo com Bachelard (2003) a imagem € a sintese de uma dialética que se da na

intimidade. A imagem € gerada pelo imaginario, como diz Maffesoli (2001), “ndo é a imagem
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que produz o imagindrio, mas o contrdrio. A existéncia de um imagindrio determina a
existéncia de conjuntos de imagens. A imagem nao € suporte, mas o resultado”.

Desta forma as imagens sdo resultados de uma dialética que se realiza no interior do
individuo. “Tendem precisamente a ultrapassar sua significacdo”, pois 0 objeto que se
manifesta vai além daquilo que se apresenta, ¢ mais do que o objeto visivel e sensivel
(Bachelard, 2003). As imagens trazem conteidos da intimidade afetiva desse individuo, sdo
“os sujeitos transportados as coisas, as imagens trazem a marca do sujeito” (Bachelard, 2003).
Para o autor tudo o que se imagina, toda matéria imaginada, ¢ a imediata imagem de uma
intimidade (2003, p.03).

O imagindrio, mesmo sendo a manifestacdo individualizada de uma imagem, expressa
conteddos simbdlicos, morais e culturais. Neste sentido o imagindrio constitui-se numa
memoria coletiva que possibilita ao individuo a identificacao da imagem que ele tem de si em
relac@o a conjuntura em que estd inserido. O imagindrio “é uma heranca cultural de uma certa
comunidade e é composto por imagens € outros signos, por valores e pelas suas relacdes entre
si as quais possibilitam a concatenacdo das idéias sobre o real.” (MEDEIROS, C.;
MEDEIROS, A. 2002). Mas o imagindrio ndo se atém apenas a uma dimensao sociolégica “O
imagindrio é uma forca social de ordem espiritual, uma constru¢do mental, que se mantém
ambigua, perceptivel, mas ndo quantificidvel” (Maffesoli, 2001).

Castoriadis (1982, p.175) destaca que o imagindrio tem vinculos com a funcionalidade
dos sistemas institucionais os quais também norteardo as redes simbdlicas, os periodos

histdricos vividos, a existéncia e as relagdes estabelecidas nesses periodos.

Este elemento, que d4 a funcionalidade de cada sistema institucional sua orientacio
especifica, que sobredetermina a escolha e as conexdes das redes simbdlicas, criacdo
de cada época histdrica, sua singular maneira de viver, de ver e de fazer sua prépria
existéncia, seu mundo e suas relacdes com ele, esse estruturante origindrio, esse
significado-significante central, fonte do que se da cada vez sentido indiscutivel e
indiscutido, suporte das articulagdes e das existéncias dos objetos de investimento
prético, afetivo e intelectual, individuais ou coletivos — este elemento nada mais é do
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que o imagindrio da sociedade ou da época considerada. (CASTORIADIS,
1982, p.175).

No que se refere a abordagem qualitativa, ndo poderia deixar de citar Demo (1995)
como locubrador da metodologia em ciéncias sociais e elucidario do caminho cientifico, bem
como Haguete (1987) como fundamentacio tedrica nos estudos das metodologias qualitativas,

cujas contribuicdes detalharemos no item especifico.

2.  Etapas preliminares do processo metodolégico

O principio motor e analitico dessa pesquisa foi a relagdo familia-escola e em particular
a presenca da familia na escola. Entretanto o enunciado se mostrou demasiado amplo. Foi-me
necessario construir um campo analitico que pudesse apresentar algo mais singular, uma
particularidade que expressasse no micro as dimensoes do macro.

Fez-se necessdrio estabelecer um critério meticuloso de investigacdo. Para tanto, o
trabalho foi iniciado com um vasto percurso de revisdo de literatura'®, um Estudo
Exploratério dividido em dois campos de andlise: escola e familia. Os resultados me
conduziram a um Estudo de Caso, no qual analiso as imagens que as familias constroem sobre
a presenca da familia na escola. Os principais resultados desse estudo de caso encontram-se

em capitulo especifico.

12 Os resultados dessa revisdo de literatura formaram o corpo tedrico-conceitual constantes da Introducio a este
trabalho e em capitulos especificos: “Situando historicamente a familia brasileira e suas configuragdes na
contemporaneidade” (Capitulo II), “A familia no processo de construgdo da personalidade moral” (Capitulo, IIT)
e “A escola no processo de constru¢do da personalidade mora” (Capitulo IV).
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2.1. A opcao pelo estudo exploratoério

Apesar de ter nitida a temdtica a ser abordada, ou seja, a “presenca da familia na
escola”, ainda ndo se fazia claro e evidente um enunciado que pudesse expressar uma maior
singularidade, que apresentasse uma delimitacdo de um objeto em especifico. Procurava um
diferencial que servisse de fundamento para uma argumentacdo segura e que desse suporte a
uma s6lida construcao tedrica.

Desta forma recorri ao estudo exploratério a fim de identificar com mais nitidez um
objeto especifico e mais preciso da pesquisa. Trivifios (1987, p.109) destaca que o
pesquisador recorre ao estudo exploratério quando “deseja delimitar ou manejar com maior
seguranca uma teoria cujo enunciado resulta demasiado amplo para os objetivos que tem em

mente realizar”’ (TRIVINOS, 1987, p. 109).

2.1.1. Delineamento do campo do Estudo Exploratério

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Jodo das Botas, localizada no Morro do
Gavazza no bairro da Barra, na cidade de Salvador, BA. Esta escola foi fundada em 1967 pelo
entdo Governador Lomanto Junior, através do Plano Nacional de Educacdo'’, periodo em que

era presidente do Brasil o Mal. Humberto Castelo Branco.

" No PNE, aprovado pelo Congresso em 2000, conta o seguinte histérico sobre 1967: “O primeiro Plano
Nacional de Educacdo surgiu em 1962, elaborado ji na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional, Lei n°. 4.024, de 1961. Ele ndo foi proposto na forma de um projeto de lei, mas apenas como
uma iniciativa do Ministério da Educag@o e Cultura, iniciativa essa aprovada pelo entdo Conselho Federal de
Educacdo. Era basicamente um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcangadas num prazo de
oito anos. Em 1965, sofreu uma revisdo, quando foram introduzidas normas descentralizadoras e estimuladoras
da elaboracdo de planos estaduais. Em 1966, uma nova revisdo, que se chamou Plano Complementar de
Educagao, introduziu importantes alteracdes na distribui¢do dos recursos federais, beneficiando a implantagao de
gindsios orientados para o trabalho e o atendimento de analfabetos com mais de dez anos”.

“A idéia de uma lei ressurgiu em 1967, novamente proposta pelo Ministério da Educag@o e Cultura e discutida
em quatro Encontros Nacionais de Planejamento, sem que a iniciativa chegasse a se concretizar”. (MEC, 2005)
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Essa escola surgiu a partir de uma outra escola que se chamava “Conselheiro Dantas”,
a qual se encontrava em condi¢des fisicas precdrias, ndo tendo possibilidades de permanecer
no prédio em que se instalava. O Governador do Estado, conseguindo uma doac¢do de um
terreno da Marinha, construiu a nova escola, cujo nome “Escola Conselheiro Dantas” €
abandonado, passando a ser chamada de “Escola Jodo das Botas”, homenagem ao Almirante
Jodo Francisco de Oliveira, conhecido como Jodo das Botas, considerado herdéi da
Independéncia da Bahia que, como oficial da Marinha, lutou contra as forcas navais
portuguesas na Bafa de Todos os Santos."?

A escola hoje atende a alunos do Ensino Fundamental II nos trés turnos e Aceleraco’” I
no turno noturno, contando também com uma sala de apoio pedagdgico para inclusdo de
surdos, atividades esta que faz com que alunos de bairros distantes freqiientem a escola, dado
a qualidade desse trabalho de inclusdo'.

O bairro da Barra € uma regiao de alta freqii€ncia turistica, com uma orla de residéncias
e apartamentos de classe média e alta, com hotéis e rede de servicos ao turismo, porém ndo €
desse bairro que vém os alunos da Escola Jodo das Botas. Seus alunos vém de outros bairros
circunvizinhos como Ondina, Alto das Pombas, Federacdo, Calabar e Roca da Sabina. E,
segundo informagdes da secretaria da escola, a maior parte desses estudantes vem dos bairros:
Calabar e Roga da Sabina. Dois bairros considerados como invasdo'’, que historicamente tém

marcas de resisténcia e luta.

"2 Estas informagdes foram colhidas do Projeto Pedagégico.
A LDB - Lei de Diretrizes Bésicas da Educacdo Nacional:
Art. 21°. A educag@o escolar compde-se de:

I - educagio basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Art. 24°. A educacgd@o bésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:
V - a verifica¢do do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
b) possibilidade de aceleracio de estudos para alunos com atraso escolar;
' Esta informagdo nos foi dada pela Prof*. Sirene, responsavel pela Sala de Apoio pedagégico a Alunos Surdos
do Ensino regular da Escola Estadual Jodo das Botas.
"> 0O sentido de invasdo utilizado aqui se refere a um “local ocupado ilegalmente por habitacdes populares”
conforme expresso no Novo Diciondrio do Aurélio (FERREIRA, 2004).
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O bairro Calabar estd localizado em uma &rea de grande valor comercial, entre os
bairros da Gracga, Ondina, Barra e Federacdo. De acordo com informag¢des do ex-presidente da
Associacdo de Moradores, essa comunidade € oriunda de um Quilombo que se formou a partir
de negros vindos da regido africana de Calabares. Posteriormente, este Quilombo foi desfeito
e, por volta de 1940, houve um renascimento desta comunidade a qual vive até hoje nesta
localidade'®.

O bairro Roca da Sabina tem esse nome em func¢do de ter sido uma Fazenda de
Propriedade de uma senhora conhecida como Sabina que, ao longo do desenvolvimento da
cidade, foi loteando a propriedade, restando um ponto onde antigos moradores e empregados
da fazenda ali foram construindo seus espacos e suas casas, juntamente com outros moradores

que, pouco a pouco, aderiram ao espaco com invasdes e casas irregulares'’.

2.1.2. Categorias do Estudo Exploratorio

Na construcdo deste estudo exploratério, servi-me de seis categorias bdsicas
desenvolvidas a partir da delimitacio do campo temdtico:
a.  Verificar a estrutura familiar dos alunos para:

e Em relacdo a escola: Identificar as interpretacdes que a escola faz dessas estruturas;

e Em relacdo a familia: Examinar se essas estruturas seriam fatores significativos de
interferéncia na iniciativa da familia em estar presente com assiduidade na escola.

b. Averiguar como se dd o acompanhamento do desenvolvimento escolar do aluno,

identificando qual ou quais pessoas da familia possuem essa responsabilidade, bem

como identificando os principais motivos dos casos de nao acompanhamento.

'® Dados colhidos em entrevistas com Ex-presidente da Associacio de Moradores e junto a dados do “Instituto
Sou Paz — Rede de Observatdrio de Direitos Humanos”, disponivel em: http://soudapaz.org/projetos/texto.

' Informagdes fornecidas pela Professora de Ciéncias, a qual desenvolveu uma pesquisa com os alunos sobre o

histérico dos Bairros circunvizinhos da escola.
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c. Identificar como a relacao familia — escola tem se sucedido, verificando as opinides dos
familiares sobre as iniciativas de aproximagdo, o grau das responsabilidades envolvidas
nessa questdo, bem como se hd, por parte das familias, reconhecimento ou nao das agdes
da escola.

d. Investigar se hd por parte das populagdes circunvizinhas a escola reconhecimento da
presenca da escola na comunidade, como parte integrante no desenvolvimento socio-
cultural dessas populacoes.

e. Investigar as interpretacdes que escola e familia desenvolvem sobre o papel da escola e

o papel da familia na educagio e formacio do estudante.

2.1.3. Técnicas e Instrumentos na coleta de dados do Estudo Exploratério

O estudo foi dividido em dois instrumentos especificos: questiondrios e entrevistas
semi-estruturadas. Trivifios salienta que no Estudo Exploratério inclui-se “a revisdo da
literatura, as entrevistas, o emprego de questiondrios etc., tudo dentro de um esquema
elaborado com severidade caracteristica de um trabalho cientifico” (TRIVINOS, 1987, p.
110).

Nesta etapa, a primeira inten¢do foi abordar os trés dmbitos diretos de relacionamento
académico e pessoal que envolve a educacdo escolar: alunos, escola e paislg. Posteriormente,
buscando o reconhecimento da extensibilidade do campo de a¢do da escola, inseriram-se as
populacdes circunvizinhas como campo analitico'.

Para a efetivacdo dessa etapa da pesquisa, foi necessdrio estabelecer campos

temdticos a fim de buscar possibilidades indicativas que apontassem um objeto especifico a

ser analisado.

¥ O termo “pais” engloba pai, mie ou responséveis pelo acompanhamento da vida escolar do aluno.
' Ver “Quadro Analitico-Metodolégico das Categorias do Estudo Exploratério”, pag. 44.
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Para tanto, apés a definicdo das categorias, estabeleci conteidos analiticos para se
chegar aos objetivos propostos, conforme ‘“Quadro Analitico-Metodologico das Categorias

do Estudo Exploratério”, o qual apresento no final deste capitulo, na pagina de n°. 53.

2.1.3.1. Questionario e entrevistas

Na primeira fase a inten¢ao foi aplicar questiondrios, com respostas fechadas, com o
objetivo de se atingir possibilidades mensurdveis sobre as principais questdes que delineavam
a relacdo familia-escola.

Com base nos conteidos analiticos e seus respectivos objetivos (quadro acima),
elaborei questiondrios com respostas fechadas, com o objetivo de se atingir possibilidades
mensuraveis sobre as problematicas que delineavam a relacao familia-escola.

Para cada item dos Contetidos Analiticos, construi perguntas que pudessem abranger
tanto a informacgdes e interpretagdes das familias e alunos®, quanto da escola (professores,
coordenadores e funcionarios da secretaria)21, conforme quadro abaixo.

Quando as perguntas referiam-se a dimensdes objetivas, os questiondrios foram
construidos com questdes fechadas, entretanto, utilizei-me também da técnica do “Diferencial
Semantico”, no caso de questdes que demandavam reconhecer o sentido que determinado
objeto desenvolvia no entrevistado, ou seja, questdes que demandavam interpretacdo
conceitual (GIL, 1999, p. 148), conforme “Quadro das Questoes Aplicadas aos Alunos, as
Familias, aos Professores, Coordenadores e Funcionarios da Secretaria da Escola”, o

qual apresento no final deste capitulo nas préximas paginas, de n°. 54 a 58.

20 Os questiondrios para familia foram distribuidos separadamente entre familia e alunos. O grupo das familia foi
dividido entre familias que responderiam o questiondrio nas reunides de pais e familias que responderiam o
questiondrio através dos alunos. Assim atingirias todas as familias das series selecionadas.

*! Professores coordenadores foram incluidos numa tinica categoria, isto porque essa distingdo ndo se inseria nas
intengdes analiticas desse trabalho.
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Nos questiondrios, de um total de 283 alunos, minha pretensdo foi atingir um indice
minimo de 20% de cada grupo (pais, professores e alunos) mas, caso tivesse oportunidade,
alcancaria o maior nimero possivel de pesquisados Em relacdo as entrevistas, planejei dirigi-
las a 16 pais e/ou responsdveis; 08 (oito) professores; 01 (uma) funciondria da secretaria; 01
(uma) coordenadora; 05 (cinco) representantes do bairro Calabar, garantindo os anonimatos e
a preservacdo das identidades. Preocupando-me também em buscar condi¢des que
favorecessem respostas individuais, evitando situacdo que pudessem conter influéncias de
opinides alheias. No caso dos questiondrios, deveriam ser preenchidos de maneira
individualizada e as entrevistas deveriam ser realizadas em espaco que favorecessem essa

necessidade.

2.1.4. Puablico selecionado para realizacao dos questionarios e entrevistas

Para a realizacdo desta etapa, as séries selecionadas foram as sextas e sétimas. Esta
selecdo se deu em fungdo de ser esta faixa etdria formada por individuos que ja possuem
discernimento quanto aos valores morais a que estdo submetidos, mas que ainda carecem da
participacao de seus responsdveis e da integracdo desses com suas vidas escolares e afetivas
do cotidiano, pois sua formacdo moral estd vinculada aos compromissos morais assumidos
diante de seu grupo social.

Hersh, Paolito e Reimer (1998, p. 64), estudando os seis estidios do juizo moral
desenvolvidos por Kohlberg22, salientam que, na pré-adolescéncia, terceiro estadio, a
motivacao para a acdo moral estd em agir de acordo com aquilo que se espera de um membro

de uma determinada sociedade.

2 LOS SEIS ESTADIOS DEL JUICIO MORAL: Nivel I: Preconvencional. Estadio 1: Moraliodad heteronoma.
Estadio 2: Individualismo. Fines instrumentales e Intercambio; Nivel II: Convencional. Estadio 3: espectativas
interpesonales mutuas Reaciones y conformidad interpersonal. Estadio 4: Sistema social y conciencia; Nivel III:
Posconvencional o de pricipio. Estadio 5: Contrato social o utilidad y derechos individuales. Estadio 6:
Pricnipios étcos universales (HERSH; PAOLITO; REIMER,1998).
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Cuando dos personas comiezan uma relacién, puenen su esperanza em el outro y
esperan que el otro los cuide y respete esa confianza. La relacién es mds que un
inercambio de benneficios [...]; implica un conocimiento mutuo. Romper ese
compromisso o violar la confianza se convierte para la persona que se encuentra en
el tercer estadio lo mismo que actuar injustamente es para la que estdn en el
segundo: el pecado (HERSH; PAOLITO & REIMER, 1998, p. 64)

No ambito escolar, pretendi me dirigir a professores, funciondrios da secretaria e
coordenadores, pois, conforme mencionado anteriormente, essas pessoas estdo cotidianamente
envolvidas com os alunos, tanto nos aspectos ligados ao comportamento e aos procedimentos
de conduta pessoal, como nas dimensdes relacionadas a vida académica e ao desempenho
escolar.

No grupo das familias os questiondrios foram construidos para serem respondidos de
duas formas distintas: com pais ou responsaveis presentes nas reunides de inicio de ano, e
posteriormente, através dos alunos, com estes levando os questiondrios para serem
respondidos em suas préprias residéncias, independentemente de ja terem ou ndo respondido
durante a reunido de pais acima citada.

Nas entrevistas, como a inten¢do era reconhecer o envolvimento da escola com as
familias e suas respectivas comunidades, optei em me concentrar nos bairros que tivessem
maior nimero de alunos matriculados: Roca da Sabina e Calabar. Optei pelo tltimo, pois
além do grande ndmero de alunos vindos desta localidade, obtive informacdes de que seu
histérico era de muitas lutas e conquistas sociais, o que admiti como fator significativo a ser
considerado pela escola.

Esta etapa foi realizada junto a 08 (oito) professores, conforme ja citado, sendo 04
(quatro) do periodo vespertino e 04 (quatro) do periodo matutino; 16 (dezesseis) pais, sendo
08 (oito) das sextas séries e 08 (oito) das sétimas séries; 01 (uma) coordenadora e 01 (uma)
funciondria da secretaria. Junto aos moradores do bairro do Calabar, foram selecionados 05

(cinco) representantes que desenvolvessem atividades de destaque na comunidade.
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A selecdo de professores por turno matutino e vespertino se deu porque pude constatar
que havia distin¢des nitidas em relagdo a participacdo e integracdo das familias entre os dois
periodos.

Para a selecdo de pais, o critério foi, a principio, o rendimento escolar dos alunos,
segundo a classificacdo adotada pela escola, recolhido nas cadernetas dos professores. Para
cada turma foram selecionados 04 (quatro) alunos, diferenciados em grupo de dois, sendo 02
(dois) “de bom rendimento” e 02 (dois) “de rendimento abaixo da média”. 23

Com o pessoal da secretaria, a escolha foi aleatéria. Da Coordenagdao Pedagdgica
busquei uma coordenadora que possuisse maior articulagdo entre direcdo, secretaria,
professores, alunos e pais. Julguei que, com ela, poderia obter informag¢des mais minuciosas e
ao mesmo tempo, mais abrangentes dos campos de a¢des da escola.

As entrevistas com pessoas ligadas a vida da comunidade (moradores, representantes
dos moradores, membros de entidades que atuam nos bairros e moradores mais antigos)
tiveram a intencao de verificar como a escola estaria sendo percebida pela comunidade, e
como sua inser¢do era reconhecida como valor positivo na construcao dos valores morais e
cognitivos dos alunos. Objetivando também identificar as representacdes que essas pessoas
construiam sobre a escola.

Entre os entrevistados, inclui o Representante do Conselho Tutelar do Bairro, o qual foi
presidente da Associacdo de Moradores por varias Gestdes, um representante de gestdes
anteriores desta mesma Associacdo, um Radialista, uma Coordenadora de Programacdo da
Radio Comunitéria, a Diretora da Escola Comunitéria e o presidente atual da Associacdao dos
Moradores.

A escolha desses representantes se deu pelo fato de necessitar de pessoas que tivessem

significativa inser¢do na sociedade local, conhecimento histérico do bairro e que possuissem

3 . e ~ . . . PN .
O Sistema utilizado pela Coordenadora para esta sele¢do foram as notas da primeira unidade e freqiiéncia dos
alunos.
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também condi¢des de identificar possiveis relacdes desenvolvidas entre a comunidade e a
escola.

Nestas entrevistas a opcao metodoldgica pretendida foi iniciar com conversas informais,
perguntas menos sistematizadas, fazendo anotagdes daquilo que julgasse significativo. A
intencdo foi buscar as informacdes mais significativas sobre o histérico do bairro, a
compreensdo qué os moradores teriam da escola e de como esses moradores estariam
percebendo a presenca da Escola Jodo das Botas no meio comunitdrio. Com essa op¢ao
metodoldgica poderia desenvolver maiores vinculos de proximidade e intimidade entre eu e o
entrevistado, diminuindo assim a timidez e as formalidades que a gravagcdo muitas vezes

impinge.

2.1.5. Analise de documentos fornecidos pela escola

Para identificar questoes histdricas sobre a escola e os bairros, tive como fonte o Projeto
Pedagodgico elaborado pela escola no ano de 2004, o qual me forneceu dados sobre o
surgimento da escola desde seus primeiros anos até os dias de hoje.

Foi-me fornecido pela coordenacdo documento conclusivo de um projeto
interdisciplinar, idealizado e coordenado pela professora de Ciéncias, o qual objetivava a
valorizacdo, por parte dos alunos, dos bairros onde moravam. Apesar deste documento nao
constar de dados significativos sobre o histérico dos bairros, foi-me util para realizacdo das
entrevistas com os professores, quando da verificagdo do conhecimento que possuiam sobre
histérico dos bairros circunvizinhos. Pude, com isso, notar que, mesmo tendo havido uma
atividade com alunos sobre a valorizagdo da cultura local, esses conteidos somente foram
interiorizados pelos professores diretamente envolvidos no projeto. Os demais pouco sabiam

sobre a histéria do bairro, como demonstraremos na analise desse estudo.
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Na selec@o dos familiares para entrevistas, necessitei verificar os graus classificatorios
adotados pela escola. Para tanto, tive acesso aos didrios de classe das 6%s e 7%s séries, turnos
vespertino e matutino, bem como as Atas de Resultados Finais do ano de 2005 e Atas das
Reunides de Pais da primeira unidade de 2006. Vale ressaltar que essas Atas me foram
significativamente tteis na organizacdo dos quadros comparativos entre a presenca da familia

e o rendimento escolar dos alunos.

2.2. Revisao da literatura

A revisdo da literatura constitui-se em etapa metodoldgica presente em todos os
momentos da realizacdo dessa pesquisa. Inicialmente possibilitou a construcao dos capitulos
IL, IIT e IV e, posteriormente langamos mao desse procedimento todas as vezes que a producao
intelectual ja existente nos auxiliava na constru¢io de nosso proprio processo investigativo.

Na constru¢do tedrica sobre a familia, necessitei estabelecer uma divisdo mais
cuidadosa. Num primeiro momento, estudei as condi¢des histéricas da familia brasileira,
desde sua constituicdo, a partir da chegada de portugueses e espanhdis, até a estrutura e
conjuntura contemporaneas.

Em Aires (1981) tive uma visdo mais histérico-genérica da educacdo infantil e da
condicdo da familia na Europa, entre os séculos XV e XVI, o que me possibilitou
compreender os possiveis conflitos ocorridos entre espanhdis e portugueses € 0S povos
indigenas, no que se refere a constituicdo de lacos familiares. Subsidiei-me, também, em
Ribeiro (1995) que, com seus estudos acerca da formacdo do povo brasileiro, pode
complementar sobremaneira minha compreensdo sobre a formagdo das familias brasileiras
nos primeiros dois séculos de chegada desses estrangeiros. Para esta etapa, recorri também a

dados da FUNAI — Fundacio Nacional do Indio e aos dados da ONG “Area Indigena” e a
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“Enciclopédia dos Povos Indigenas”, os quais me foram significativos para o entendimento
das estruturas socio-familiares dos indios brasileiros.

Seguindo esta trajetdria histérica e ampliando-a até as discussdes acerca das condicoes
estruturais da familia brasileira na contemporaneidade, entre vdarios autores pesquisados,
destaco Velho (1981), Freyre (1975), Fonseca (1995), Neder (1994) e Samara (2002). Tendo
optado como linha de estudo os trés ultimos autores, pois propdem que a idéia de Freyre
(1975), de que a familia brasileira se estrutura na base no modelo patriarcal, ndo pode ser
generalizada para todo o Brasil. Para estes autores, esta foi uma situacao regional e histérico-
temporal, e os estudos sobre a familia brasileira necessitam ser re-elaborados “a partir de
critérios que levem em conta temporalidade, etnias, grupos sociais, contextos econdomicos
regionais, razao de sexo e movimento da populacdo”. (SAMARA, 2002).

Acrescento também aqui as contribui¢des dos estudos de Sarti (2005) sobre a moral dos
pobres a partir da contextualidade familiar, a qual salienta que a “familia, pensada como
ordem moral, constitui o espelho que reflete a imagem com a qual os pobres ordenam e dao
sentido ao mundo social” (SARTI, 2005, p. 22)

Houve recorréncia também aos autores classicos como Engels,(1995), Lévi-Strauss (in
CANEVACCI, 1984) e Malinéwsky (in CANEVACCI, 1984)), com os quais pude encontrar
estudos sobre a origem, estrutura, organizacao e fungdes sociais da familia.

Procurando visualizar as discussdes acerca dos papéis da escola em relacdo as suas
dimensdes cognitiva e moral, bem como a sua relacio com a cultura na qual ela se insere,
recorri a autores como Dewey (1936), Teixeira (1999), Freire (2002), Bourdieu (2001), Piaget
(1994), Puig, entre outros.

Dewey (1936) evidencia que a complexidade em que o saber humano adentrou eleva a
importancia da escola, como transmissora e pesquisadora desse saber, a uma condicdo de

imprescindibilidade social. As relacdes com outros saberes, além daqueles adquiridos pela
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prépria cultura, “precisam contar com a agdo definida das escolas para assegurar uma
conveniente transmissdo de todos os seus recursos” (DEWEY, 1936, P. 41).

Em Teixeira (1999) obtive uma maior compreensao sobre as dimensdes da escola e seus
vinculos com as comunidades locais, quando este afirma que, “uma das modificacdes mais
profundas no conceito de escola consiste, exatamente, em reconhecer-lhe a dependéncia, par e
passo, das condi¢des do meio de que ela deve ser um reflexo e uma condensagdo”
(TEIXEIRA, 1999, p. 85)

Freire (2002) aponta a necessidade de uma escola que desperte o educando para a
autonomia e que o preparo cientifico do educador “deve coincidir com sua retiddo ética”
(FREIRE, 2002, P.18). O autor compreende o principio educativo como nucleo integrador da
autoridade com a alteridade, onde a presenca do individuo no mundo se faca com o outro,
pois no reconhecimento da “presenga do outro como o ‘ndo-eu’ se reconhece como a ‘si
propria’” (FREIRE, 2002, p.20). O autor salienta que “toda pratica educativa demanda a
existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende outro que, aprendendo, ensina, dai o seu
cunho gnosiolégico” (FREIRE, 2002).

Bourdieu (2001) me fez compreender que o sistema taxiondmico desenvolvido pelas
escolas se incorpora nas proprias atitudes e comportamentos de educando e educadores. As
taxionomias escolares sdo “estruturas objetivas tornadas estruturas mentais” (BOURDIEU,
2001, p.199) que, ao longo da trajetéria da aprendizagem, vao estabelecendo uma
“classificacao conforme a légica d